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 :إ̊دادهو المحاضرة اҡٔولى: المنهاج التعليمي مفهومه 

ǫٔنّ اҡٔساس في التعليم ̊امّة وفي تعليم ا̥لغة يعدّ المنهاج التعليمي ǫٔهمّ عناصر العملية التعليمية، ذߵ   
ة ǫٔسس ومعايير ويتضمن مجمو̊ة عناصر تتفا̊ل مع  ˭اصّة هو وجود منهاج م˗كامل قائم ̊لى مجمو̊

ߧ ضرورية ومعقدة في الوقت ذاته، بعضها البعض لترسم مسار تعليم ا̥لغة،  ح̀ث يعدّ إ̊داد المناهج مر˨

وعناصر، وتب̿ين ̠يف̀ة تضافرها وتفا̊لها ضمن ˨لقة العملية  ذߵ ǫٔنّ إ̊دادها يخضع لجمߧ ǫٔسس ومعايير
معناه ا̥لغوي، Դلإضافة إلى ̊دة وقد اس̑تمد المنهاج مفهومه من  حتى تتحقق الغاية المرجوة م̲ه. التعليمية

 م˗غيرات ǫٔخرى، وهو ما س̑نوضحه فۤ يˆٔتي:

 curriculum: مفهوم المنهاج -

 :التعريف ا̥لغّوي 1-1   

ورد في ˡلّ المعاجم ا̥لغوية في مادّة " نهج " ǫٔنّ المنهاج هو الطريق البين الواضح. وقد ˡاء في     
ضح...وسˌ̀ل منهجٌ والمنهاج كالمنهج، وفي التنزيل ̦كلٍّ نهج: طريق نهجٌ: بين وا«معجم لسان العرب 

، ǫٔمّا في المعاجم اҡٔج̲بية فا̦كلمة المقابߧ 1».جعلنا م̲كم شر̊ةً ومنهاˡاً...والمنهاج الطريق الواضح المنهاج
وهي الحلبة  carrièreوهي تعود بوضوح إلى  انحدرت من ǫٔصول لاتي̱̀ة curriculum̥لمنهاج وهي 

 .2التيّ ي˖سابق فيها الخيل

 :التعريف Գصطلاݮ 1-2   

ي ̽ك˗نف مفهومه جرّاء تدا˭ࠁ مع بعض    ّ߳ قˍل تعريف المنهاج اصطلا˨اً ̼س̑تحسن إزاߦ ا̥لˌس ا
ه بعد ǫٔن اتخذّ مفهومه ب مقترنةالمفاهيم، التيّ كانت في وقت ما تعبرّ عن مفهومه التقليدي وظلتّ 

هوم المنهاج الحديث، ح̀ث مرّ مصطلح منهاج بعدّة مرا˨ل قˍل ǫٔن يت˯ذ المعنى الحديث، بل إنّ مف 
كان يعرف بمصطل˪ات ǫٔخرى بحسب التطورات والتغيرات التيّ تطرǫٔ ̊ليه، وهذه المصطل˪ات ̎دت 

                                                             
 . 365، ص 14، مادة ن.ه.ج، مج߲ 2008، 6اˊن م̲ظور، لسان العرب، دار صادر، بيروت، لبنان، ط  -1

 
2- Jean Pierre Cuq, Dictionnaire de didactique du français langue étrangère et seconde 
Pencreach, Paris, 2003, P 64.  
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، وǫٔهمّ هذه هوتجعل القارئ يقع في لˌس بين مفهوࠐا ومفهوم قراˁن ࠀ، و ˓شكلّ ش̑به مرادفات ̥لمنهاج
المنهج «لتاّلي: المصطل˪ات المقرّر والبرԷمج والك˗اب المدرسي، إذ نجد م˞لا المنهاج يعرّف كا

)curriculum(  سلوب تنف̀ذها، وم˗ابعةǫٔة مقرّرات، و وصف ̊ام لما يقدّم في مقرّر ǫٔو مجمو̊
رها، والمنهج ̎ير البرԷمج التعليمي، فالبرԷمج التعليمي ( ة من النقاط syllabusتطو̽ ) هو مجمو̊

، 2، فالقارئ لهذا التعريف يلاحظ التدا˭ل القائم بين مجمو̊ة مصطل˪ات؛ من قˍيل منهج1».ا̥لغوية
مقرر، ˊرԷمج، فضلاً عن ̠ونه لا يفرق بين مصطلحي منهاج ومقرر ويجعلهما مترادفين في ˨ين يضع 

)  ا߳ي هو في اҡٔساس مقابل syllabusمصطلح البرԷمج التعليمي مقابلا ̥لمصطلح اҡٔج̲بي(
ليه لا ضير من التوقف عند هذه المصطل˪ات ̥لتفريق ب̿نها ووضع كل منها ǫٔمام  لمصطلح مقرر، و̊

 . نهاجالممقابࠁ الصحيح قˍل مواصߧ الحديث عن 

   ٔǫ- :مجԷالبر programme 

ظلّ مصطلح ˊرԷمج لفترة طويߧ ̼س̑ت˯دم مرادفاً ̥لمنهاج واس̑تمر اس̑ت˯دامه كذߵ، ˭اصّة في      
تخلىّ ا߽تمع الفر̯كوفوني م̲ذ زمن بعيد عن هذا المصطلح «الفر̯كوفونية ح̀ث الب߲ان 

)curriculum) نجلسكسوني وفضّلوا مصطلحԳ ا߳ي ̼س̑ت˯دم في ا߽تمع (programme  (
، 3») عن معناه التقليدي ̥لبرԷمج المدرسيcurriculumاُ˭ذ مصطلح ( 1960ف̲حو س̑نوات 

ويتضّح من هذا الߕم ǫٔ˨د ǫٔهم Գخ˗لافات في المفاهيم، وهي مشكلة الترجمة وԳنۡء الثقافي 
لناطقون Դلإنجليزية والمذهبي، ح̀ث ̼س̑ت˯دم الناطقون Դ̥لغة الفر̮س̑ية مصطلح ˊرԷمج، بۣ̿ ا

                                                             
 195، ص1988مها، دار المعرفة، الكويت،Էيف خرمة و̊لى الحˤاج، ا̥لغات اҡٔج̲بية، تعليمها وتعلّ  - 1

 
في لسان العرب ورد ǫٔن منهج ومنهاج هما نفس الشيء لكن اصطلا˨ا تختلفان عن بعضهما البعض من تخصص ҡخٓر، ح̀ث اس̑ت˯دمت  -2

 البحث العلمي، والثانية ̊لى المناهج التربوية.اҡٔولى ل߲لاߦ ̊لى م̲اهج 

 

3 - Jean Pierre Robot, Dictionnaire pratique de didactique du FLE, Editions Ophrys, collection 

l’essentiel français, 2008, p 60  
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ل تعريف البرԷمج بˆنٔهّ قائمة Դلمواد التعليمية المراد تدر̼سها  ҧوسع ويفُضǫٔ نهҡٔ يعتمدون مصطلح منهاج؛

ة من اҡ̮ٔشطة ا̥لغوية.    1رفقة تعلۤت منهجية وإشارات حول ǫٔنجع الطرائق Դلإضافة إلى مجمو̊

هو المحتوى التعليمي بعد توزيعه ̊لى المدّة الزم̲ية ا߿صصة لمنهاج  -في مفهومه الحديث -والبرԷمج  
 ما.

  syllabus: المقرر-ب     

راس̑ية التيّ يلتزم « ّ߱ ات ا ة من الموضو̊ هو جزء من البرԷمج ا߱راسي ا߳ي يتضمن مجمو̊
، فهو ̼شير إلى العناو̽ن والموضو̊ات والعناصر الرئ̿س̑ية التيّ يدور حولها 2»الطلاب بدراس̑تها

ه ҡٔي ف˄ة ǫٔو مجمو̊ة من ا߱ارسين؛ وبعبارة ǫٔخرى يمثل المقرر المحتوى العلمي ̥لمنهاج التعليمي المو  ّl
 جزء من المنهاج. -̊لى غرار البرԷمج  -اҡٔساس العلمي ǫٔو المعرفي في منهاج ما، فهو ǫٔيضاً 

 Le manuel Scolaire: الك˗اب المدرسي -ج

   ّ߳ ف الك˗اب المدرسي بˆنٔهّ الصورة التطبيق̀ة ̥لمحتوى التعليمي وهو ا ҧي ̽رشد المعلمّ إلى الطريقة يعُر
التيّ ̼س̑تطيع بها إنجاز ǫٔهداف المناهج العامّة والخاصّة، كما ǫٔنهّ يمثلّ في الوقت نفسه الوس̑يߧ اҡٔكثر ثقة في يد 

فالك˗اب المدرسي كما  3التلّميذ، نظراً لمقاي̿س الرّقابة الصارمة التيّ تخضع لها محتوԹته من قˍل السلطات العليا.
يبدو من هذا التعريف هو تطبيق ǫٔو تجس̑يد ̥لمنهاج التعليمي، ف̀كون المنهاج بذߵ ǫصٔل الك˗اب المدرسي بۣ̿ 

يمية ̥لمتعلم و˓شكل وس̑يطا ب̲̿ه وبين المعلم وبين ̼شكل هذا اҡٔ˭ير الوس̑يߧ التعليمية التي تحمل المحتوى التعل 
 ا߿تصين والسلطات العليا.

 ومما س̑بق يمكن اس̑ت̱ˍاط الفروق الموجودة بين المصطل˪ات المتدا˭ߧ من ˭لال الجدول التالي:   
 
 
 

                                                             
1- Jean Pierre Robot, Dictionnaire pratique de didactique du FLE, 2008, P 60  
 

ّ߲ الثالث،  - 2 لم النفس، ا߽ ماهر إسماعيل صبري، مفاهيم مف˗اح̀ه في المناهج وطرق التدر̼س، مجߧ دراسات عربية في التربية و̊
 ))ASEP ,14، ص2009، مارس 2العدد

 .37ك˗اب المدرسي، فلسف˗ه، Եريخه، ǫٔسس تقويمه، دار المسيرة ̥ل̱شر، عمان اҡرٔدن، صǫٔبو الف˗وح رضوان وǫخٓرون، ال  - 3
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 الك˗اب المدرسي المقرر البرԷمج 1curriculumالمنهاج

̮سق، خطة، ˭برات، 
ࠐارات، ǫ̮ٔشطة، محتوى 
ǫٔهداف، طرائق، وسائل 

 تعليمية، تقويمات.

محتوى، 
 ǫٔهداف، زمن.

تطبيق ̥لمنهاج، وس̑يߧ تعليمية،  محتوى ومواد دراس̑ية.
الوس̑يط بين واضعي المنهاج 

 وطرفي العملية التعليمية

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                             
 المعاجم الإنجليزية كما يلي: كلمة انجليزية وتعرف في   curriculumتجدر الإشارة في هنا إلى ǫٔنّ مصطلح  -1

curriculum n.pl curricla or curriculums M ; all the courses of study. Offred by educational in 
stittution, adjcurricular 

  American Heritage, Dictionary of the english languge, fifthedition, copyright 2011, ينظر:    
houghton Publishing company                                                                                                        
.                         
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 :2 إ̊دادهو المحاضرة الثانية: المنهاج التعليمي مفهومه 

المقرر محتوى في البرԷمج، والمنهاج ǫٔوسع منهما؛ فإذا يمكن ǫٔن ̮س̑ت̱˗ج من المفاهيم السابقة ǫٔنّ          
ة من ا߱روس، فإن البرԷمج هو تطبيق لهذه ا߱روس في زمن معين وبˆهٔداف  كان المقرر هو مجمو̊
ه الوثيقة  محددة، بۣ̿ يمثل المنهاج الخطة النظرية التيّ ̼شكل الك˗اب المدرسي وس̑يߧ تطبيق لها بِعدِّ

فالبرԷمج اذن ين˪در من المنهاج؛ فاҡٔول تطبيقي  ǫٔنّ المنهاج ǫٔشمل منها جميعاً  الموݨة ̥لمتعلمّ، ǫٔي

ام. اص، بۣ̿ الثاني فهو قˍل كل شيء نظري و̊   1  و˭

التربية وتعليمية ا̥لغات وتبا̽ن مدلول هذه ا̦كلمة وقد وردت ̊دّة تعريفات ̥لمنهاج في كتب ومعاجم 
 من تعريف ҡخٓر، وهذا Գخ˗لاف راجع لس̑بˌين:

 : Եريخي يعود ̥لتطور الزّمني لୖكلمة وذߵ حسب م˗طلبات العصر الحديث.اҡٔولّ 
 يعود لتبا̽ن وݨات النّظر عند واضعي التعريف، ǫٔو اخ˗لاف انۡئهم ومدارسهم.: الثاّني
يعني المنهاج الخاصّ Դلجامعة فقط، فقد ǫٔصبحت تعني سلسߧ  1856فˍعد ǫٔن كان المنهاج في      

راسة في  ّ߲ ِ̊دّت ل روس اُ ّ߱ ، وظلّ هذا المفهوم يتغيرّ ويتطوّر حتىّ اتخّذ معناه 1966م̲ظّمة من ا
ة الخبرات التيّ تقدّࠐا المدرسة لطلاّبها وذߵ1973الحديث في  ̥لوصول  ، ح̀ث ǫٔصبح يعني مجمو̊

. وهكذا تغيرت دلاߦ المنهاج تبعاً لتغيرّ الظرّوف واخ˗لاف اҡٔهداف التربوية، 2إلى اҡٔهداف التربوية
ج بمعناه الحديث اҡٔهمّية التيّ يحظى بها اҡنٓ إلاّ مؤخّراً ح̀ث ǫٔصبح في بعض ولم ̽ك˖سب مفهوم المنها

 الب߲ان تخصّصاً قائماً بذاته وࠀ ˭براء وم˗خصّصون.

ليه فـ: المنهاج هو اتخاذ إجراءات توجيهية يضعها المسؤولون عن التعليم لت̿سير التعليم ҡٔكبر      و̊
ما يضعه المسؤولون من معايير وإجراءات ل˖س̑يير وت̿سير  Cuq. فهو عند 3̊دد ممكن من المتعلمّين

                                                             
1 - Jean Pierre Robot, Dictionnaire pratique de didactique du FLE, 2008, P 60  

، 1سعد محمدّ ˡبر، ضياء عويد حربي العرنوسي، المناهج البناء والتطو̽ر، دار الصفاء ̥ل̱شر والتوزيع، عمّان، اҡٔردن، ط - 2
 .20، 19، ص2015

3- Jean Pierre Cuq, Dictionnaire de didactique du français langue étrangère et seconde, Jean 
Pencreach, Paris, 2003, P 64       
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التعليمية وعملهم ̊لى ت̿سير  العملية التعليمية ̊لى المتعلمّين وԴلتالي فإنهّ ̽ركّز ̊لى ࠐمة مصمّمي المناهج
 تعليم ا̥لغة.

مجمو̊ة من المعارف هدفها العملي إ̮شاء خطّة تعليمية ممنهˤة سواء ǫٔكانت «وفي مقام ǫخٓر يعُرّف بˆنٔهّ 
[ǫٔي الخطة] ̊امّة ǫٔم ˭اصّة، وهي تعكس قيم وتوݨات ا߽تمع، وتمكن من تحق̀ق ǫٔهداف محدّدة 

. ̽ركّز هذا التعريف ̊لى اҡٔسس المعرف̀ة وԳجۡعية التيّ ي̱ˍغي ǫٔن يحملها المنهاج من ˡǫٔل 1»سلفاً 
ۣ ˡاء تعريفه في معجم ا̥لغة Գنجليزية بˆٔنه:  ت جميع ا߱ورا«تحق̀ق اҡٔهداف المحدّدة ̥لعملية التعليمية؛ ب̿

ورة ا߱راس̑ية تحمل مضمونها كلّ عناصر العملية التعليمية. 2»ا߱راس̑ية التيّ تقدّࠐا مؤسّسة تعليمية ّ߱ ، وا
الخطة الشامߧ «غة العربية بˆٔنهّ: في ˨ين نجد مفهوم المنهاج عند المتخصّصين في إ̊داد م̲اهج تعليم ا̥ل

المتكامߧ التيّ يتمّ من ˭لالها ˔زويد المتعلمّين بمجمو̊ة من الفرص التعليمية التي تعمل ̊لى تحق̀ق 
 ǫٔ«3هداف ̊امّة عريضة مرتبطة بˆٔهداف ˭اصّة، مفصّߧ في مؤسسة تعليمية معيّنة

تناولت هذه التعريفات المفهوم الحديث ̥لمنهاج من مصادر مختلفة، ˔كاد تتفّق تماماً مع بعضها 
ة دروس وߔهما تقدّمه المدرسة، وԴلجمع بين مختلف التعريفات  البعض من خطّة شامߧ إلى مجمو̊

المصطلح يمكن ǫٔن نخلص إلى تعريف المنهاج بˆنٔهّ؛ هو الرّ̠ن الثاّلث من ǫٔركان النظّام التي عرفت هذا 
التعليمي، وهو عبارة عن مجمو̊ة المواقف والخبرات ا̥لغّوية والمعرف̀ة التيّ يتمّ اخ˗يارها وإ̊دادها بعناية؛ 

ة ǫٔسس(فلسف̀ة، نفس̑ية، اجۡعية، معرف̀ة) اءات، بغية وضع وԴجۡع ̊دّة كف وذߵ بتضافر مجمو̊
خطّة دراس̑ية شامߧ وم˗كامߧ ˔راعي رغبات المتعلمّ وقدراته والوسائل المتا˨ة ࠀ، لتصل به إلى تحق̀ق 

   اҡٔهداف المرجوة.

  

  

                                                             
1 - Dictionnaire actuel de l’éducation, Renald Legendre, Montréal : Guérin, 3 éd, 2005, p 892 

2- American Heritage , dictionary of the english language , Fifth edtion copyright ,2011 

، 1رة، طربية إعدادها، تطويرها، تقويمها، دار الفكر، القاهرشدي أحمد طعيمة، الأسس العامة لمناهج تعليم اللغة الع - 3
1998 
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  د المنهاج:إ̊دا - 1

ة    لم النفس صين في من المتخصّ لإ̊داد هذه المناهج ي̱ˍغي ǫٔولا ˔كليف مجمو̊ التربية والتعليم و̊
  .وضع المناهجلجنة إ̊داد المناهج، ǫٔو لجنة  ̊دة م̀اد̽ن ǫٔخرى يطلق ̊ليهمع و وԳجۡ

   :لجنة وضع المناهج-1-1
لممارسة التربوية التيّ شكلّتها الوزارة ̊داد المناهج هي الهيئة العلمية ا̥لجنة الوطنية لإ 

ǫٔنماط ل الفكرية والعلمية المتعلقة بت˪ديد ǫٔنواع المعارف و في المسائ ࠐام التفكير والبحث
في مختلف اҡٔطوار التعليمية، تتˆلٔف من  متعلمّينه ̥ل lّ و المهارات الفكرية والسلو̠ية التي ت

ف ر اعالمفضلا عن ̊لماء مختصين في  ،يميات ا̥لغاتوتعل ملمين Դلفكر التربوي  إطارات وǫٔساتذة
  1هجالتيّ يتطلبها وضع المنا ةتلفا߿ 

  2نة وضع المناهج:ࠐام لج -1-2
  نة بمهام مختلفة ̽تمثلّ ǫٔهمّها في:ا̥لج  ف الوزارة هذهكلّ ˔

 .وߦلسف̀ة ل߲تجس̑يد التوݨات وԳخ˗يارات ا߱ي̱̀ة والس̑ياس̑ية والف  -1
ߧ تعليمية طّة لتدر̼س ماوضع خ -2  كامߧ.دة معيّنة في مر˨
ߧ التعليمية. -3  وضع خطط دراس̑ية ˭اصّة ˊكلّ س̑نة من س̑نوات المر˨
 .˓سطير واخ˗يار المقررات -4
راس̑ية في كتاب يوضح -5 ّ߱ والطّريقة والوسائل ǫٔهداف تعليم المقرر  ̥لمعلمّين تجس̑يد الخطّة ا

كون في شكل وثيقة تحمل عنوان المنهاج.والتقويم   و̽

ة إ̊داد الك˗اب المدرسي وهي التيّ ࠐمة إلى لجنة ǫٔخرى ˓سمى لجنثم ˓س̑ند هذه ا̥لجنة بدورها 
  .مف˖شّينعلمّين و م هي لجنة تتˆلٔف منتجس̑يد الخطة في كتاب مدرسي، وتقوم ب 

  

                                                             
  .2016-10-6نة الوطنية ̥لمناهج، جريدة الشروق اونلا̽ن، عبد القادر فضيل، ما ن̱˗ظرة من ا̥لج  - 1
  2017/2018لثالثة ل̿سا̮س لسانيات تطبيق̀ة، الس̑نة ا߱راس̑ية محاضرات اҡٔس̑تاذة لطيفة هباشي، ˡامعة Դݭ مختار عنابة، الس̑نة ا - 2
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 :بناء المناهج " اҡٔسس الفلسف̀ة والنفس̑ية"خطوات المحاضرة الثالثة: 

 اҡٔسس التيّ يقوم ̊ليها، وبما ǫٔنّ كان و قˍل ǫٔي عمل نقوم به لا بدّ من التخطيط ثم تحديد اҡٔر   
  اҡنٓ النظر في تحديد ǫٔسسه.ب د تم توجّ نهاج قلوضع المالتخّطيط 

̥لمصممين معرفة كل ما ي̱ˍغي هذه اҡٔسس هي التيّ تقننّ عملية إ̊داد المنهاج التعليمي ҡٔنهّا تخوِّل و 
مرا̊اته عند وضع منهاج تعليم ا̥لغة فۤ يتعلقّ بطبيعة المتعلمّ ودوافعه وانۡءاته وما يحتاˡه و̽ريده من 
روة لغوية محكومة  تعلمّ ا̥لغة ثمّ ̠يف̀ة طرح هذا المحتوى، فمنهاج تعليم ا̥لغة العربية يقوم ̊لى زاد و̨

يقوم منهاج «يمه ̥لمتعلمّ الناّطق بغير العربية وما لا ي̱ˍغي تقديمه فـ بˆٔسس تق̲نهّا وتفرض ما يجب تقد
لى ǫٔسس نفس̑ية ˔راعي خصائص  ا̥لغة العربية ̊لى ǫٔسس فلسف̀ة Էبعة من فلسفة التربية والتعليم، و̊
لى  نموّ الطّلاب و̊لى ǫٔسس اجۡعية ˔رمي إلى إ̊داد الطالب ليع̿ش في رضاً، وفا̊لية في مجتمعه، و̊

وهي اҡٔسس التيّ  1»رف̀ة Էبعة من طبيعة ا̥لغة العربية وخصائصها، وطريقة بناء مفاهيمهاǫٔسس مع
̥لبناء من ح̀ث طبيعة المتعلمّ ومجتمعه وما يحتاج ˓شكلّ ǫٔعمدة بناء المنهاج ҡٔنهّا تحدّد المسا˨ة المناس̑بة 

 إليه من معرفة وفۤ يلي تفصيل ̦كلّ ǫٔساس ̊لى ˨دة.

  اҡٔساس الفلسفي: -1       

إنّ الفلسفة نظرية عقلية منهجية في قضاԹ الإ̮سان فه̖ي تعالج القضاԹ اҡٔساس̑ية وهي تعُنى    
لات الحياة، فيمكن القول ǫٔنّ ̥لفلسفة ̊لاقة ˊكلّ ˊكلّ الناّس ̊لى ˨دّ سواء، وتصطبغ بˆلٔوان ش̑تىّ مج

ا߽الات، وبهذا عند الحديث عن ̊لاقة الفلسفة Դلتربية س̑نˤد ǫٔن ب̿نهما ̊لاقة وثيقة بل هما وݨان 
الفلسفة « لعمߧ وا˨دة، فالتربية هي اҡٔداة التيّ تجسد النظّرԹت الفلسف̀ة في الواقع الإ̮ساني فـ: 

سفة ا߽تمع وتعمل المدرسة ̊لى ˭دمة ا߽تمع عن طريق صيا̎ة م̲اهجها وطرائق التربوية تنˌ˞ق عن فل 
تدر̼سها في ضوء فلسفة التربية وفلسفة ا߽تمع معاً... وقد ظهرت في م̀دان التربية ̊دّة مدارس فلسف̀ة 

 82»إ̦يهاكان ǫٔساسها الخبرة التعليمية الناتجة عن التفا̊ل بين التلميذ وبي˃˗ه التي ̼س̑تطيع Գس̑تˤابة 

                                                             
 .20،21، ص 2002، 1عبد الف˗اح البˤة، تعليم اҡٔطفال المهارات القرائية والك˗ابية، دار الفكر، عمان اҡٔردن، ط - 1

  65، 64، ص2015، 1التطو̽ر، دار الصفاء ̥ل̱شر والتوزيع، عمّان، اҡٔردن، طسعد محمدّ ˡبر، ضياء عويد حربي العرنوسي، المناهج البناء و  - 2
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. وهكذا يمكن ̥لمناهج ǫٔن تتغيرّ وفقاً ̥لمذاهب الفلسف̀ة التيّ تتˌ̲اها. ҡٔنّ الفلسفة التربوية هي التيّ 
تهدف إلى فهم النظّام التعليمي، وإدراك العلاقات الجديدة بين مكوԷته وԴلتاّلي تعمل ̊لى تطو̽ر 

 العملية التعليمية.

 :اҡٔساس النفسي -2

ي يهتم بحاߦ المتعلمّ وخصائصه النفس̑ية، ولا ˔كاد ǫٔي عملية هو ما ࠀ      ّ߳ ̊لاقة مˍاشرة Դلمتعلمّ فهو ا
تعليمية ǫٔو ̮شاط بيداغوݭ ǫٔن يخلو من الحديث عن الجانب النفسي ̥لمتعلم لاس̑ۤ ǫٔن النظرԹت 

م، وهذا لا ˔تمركز حول المتعلمّ وتجعل م̲ه بؤرة Գهۡ–كما س̑بقت الإشارة  –الحديثة لتعليم ا̥لغة 
يتحقق إلاّ Դلاس˖̲اد إلى النظرԹت النفس̑ية ومختلف المبادئ التي توصلت إ̦يها ǫٔبحاث ̊لماء النفس، 
التيّ تقوم ̊لى تحديد شخصية المتعلمّ وم̀وࠀ واح˗ياˡاته وتوظيف كل هذه المعايير والمقاي̿س في عملية 

لمناهج التعليمية مرا˨ل ا̦نمو ا߿تلفة وتطورها من المهمّ ǫٔن يعرف واضعو ا« تصميم منهاج تعليم ا̥لغة فـ:
نوا م̲اهجهم اҡٔهداف والمواد التعليمية والخبرات  لق̀اً، وذߵ ليُضَمِّ ̥لطفل والشاب جسمياً وعقلياً و˭
التربوية والطرق التيّ يعلمّ بها الناش̑ئة واҡٔساليب وԳستراتيجيات التيّ تناسب نموه العقلي وԴلعوامل 

سا̊ده ̊لى بناء شخصيته والوصول إلى تحق̀ق البي˃̀ة المحيط ة ... حتىّ لا تعوق هذا التطور و˓
وك . فشخصيات المتعلمّين ت˖ˍا̽ن حسب س̑نهم ومس̑تواهم الثقافي وم˗غيرات الزمن والسلǫٔ«1هدافه

ونموهم العقلي...الخ، وԳس̑تهانة بهذه المتغيرات عند إ̊داد المنهاج ا̥لغّوي قد يعرقل سير العملية 
دت اҡٔسس النفس̑ية لتكون ǫٔول عمود من ǫٔعمدة بناء المنهاج وتهتم بمرا˨ل نمو الفرد  lالتعليمية ߳ߵ و

جود الصّߧ الوثيقة بين المتعلمّ المتعلمّ، ووضعها نصب ǫٔ̊ين الساهر̽ن ̊لى وضع المناهج التعليمية. وبو 
  .وجوانبه النفس̑ية في المنهاج، ولكون هذه اҡٔ˭يرة م˗عدّدة الجوانب والنوّاݮ

                                                             

 .61، ص2006 1نجوى عبد الرحيم شاهين، أساسيات وتطبيقات في علم المناهج، دار القاهرة، مصر، القاهرة، ط - 1
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بتركيز Գهۡم ̊لى المتعلمّ بل تتعداه ̥لركنين اҡخٓر̽ن من العملية التعليمية، وهذا دائماً  فإنها لا ˔ك˗في
س̑ية ҡٔԴطراف الثلاثة لها ويمكن تلخيص ذߵ في إطار ˭دمة المتعلمّ و˨اˡاته، ف˗عنى اҡٔسس النف 

 كالتالي: 

 .المتعلمّ: وذߵ بمرا̊اة خصائص نموه من النواݮ العقلية والنفس̑ية 

 .فضلҡٔلتركيز ̊لى إ˨داث تغيير مس̑تمر في سلوك المتعلمّ نحو اԴ المعلمّ: وذߵ 

 اتˡن ˔كون المادّة مشوّقة ملائمة لحاǫٔ لحرص ̊لىԴ 1المتعلمّ وم̀وࠀ. مادّة التعلمّ: وذߵ 

ومع هذا الإجماع ̊لى ǫٔن الجوانب النفس̑ية في منهاج تعليم ا̥لغة هي Գضطلاع ˉشخصية المتعلمّ 
من تحديد سلوكه التعّليمي لكن لا ي̱ˍغي إغفال المتغيرات النظرية ߿تلف المدارس  وما ينجر عنها

النفس̑ية الكبرى إذ تختلف ǫرٓاء ̊لماء النفس حولّ المتعلمين بحسب المدرسة التيّ ي̱تمي إ̦يها ̊الم 
 :2النفس. وǫٔشهر المدارس التيّ تˆٔ˛رت بها المناهج التربوية هي كالتالي

 

 

 

 

 

التعلمّ الكبرى، وكلّ ما ق̀ل عن اҡٔساس النفسي فهذه المدارس هي التي تحدد معالم نظرԹت 
ينطبق ̊لى م̲اهج تعليم ا̥لغة العربية ̥لناطقين بغيرها، ̎ير ǫٔنّ تعليمها ҡٔبنائها يختلف عن تعليمها ̥لناطقين 
بغيرها؛ ف˗عليم الكˍار يختلف عن تعليم الصغار، وف˄ة الناطقين بغيرها ̎الباً ما ̽كونون ̠بار السن، كما 

م وǫٔهدافهم تختلف عن م̀ول و˨اˡات ǫٔبنائها واس̑تعداداتهم لتعلمّ ا̥لغة العربية، وԴلتالي ي̱ˍغي ǫٔنّ م̀وله

                                                             
 .53-50، ص2014، 2عمران ˡاسم الجبوري، حمزة هاشم السلطاني، المناهج وطرائق تدر̼س ا̥لغة العربية، دار الرضوان ̥ل̱شر والتوزيع، عمانّ، ط - 1
 

     .154، صǫٔ ،2 ،2014حمد مرعي، المناهج التربوية الحديثة، دار المسيرة، عمّان، طمحمود محمود الحيߧ2- 

ʻة الʗʸرسة الʸعʙفʻة ʦؕلʴرسة الʗʸة الʻاعʸʯرسة الاجʗʸة الʻانʴرسة الإنʗʸال 

 Ȏʙʮؒة الʻʴارس الʹفʗʸال 
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̊لى واضع منهاج تعليم ا̥لغة العربية ̥لناطقين بغيرها مرا̊اة هذه الفوارق ب̿نهم وبين الناطقين بها وكذا 
ارسين الحرص ̊لى تعز̽ز دافعيتهم واس̑تعدادهم وتوزيع المهارات والمواد ا̥لغوية ّ߱   .بمس̑توى وقدرة ا
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 :المحاضرة الرابعة: بناء المناهج " اҡٔسس Գجۡعية والمعرف̀ة"

 : اҡٔس̒اس Գجۡعي- 3

عند النظر في تعليم ا̥لغة العربية نجد ǫٔن تنظيم وت̱س̑يق المواد ا̥لغوية التعليمية يتطلب ǫٔ˭ذ      
Գعتبار، فالمنهاج هو ǫٔداة ا߽تمع في ˔كو̽ن شخصية الفرد الجوانب Գجۡعية والثقاف̀ة ̥لمجتمع بعين 

وإ̠سابه القيم والمثل Գجۡعية وفي الوقت نفسه لا يمكن ǫٔن نضع هذا المنهاج إلاّ Դلاعۡد ̊لى هذه 
القيم والمثل بما فيها العادات والتقاليد والتراث الثقّافي، وكلّ ما ̼سود ا߽تمع من ǫٔسس، وهو ما يمكن 

Դلفلسفة Գجۡعية المتكامߧ، والتي تعدّ القوى Գجۡعية التي ˓ساهم وتؤ˛ر في وضع المنهاج  وصفه
تمثلّ في التراث الثقافي ̥لمجتمع «التعليمي ̥لغة فـ:  رّة في وضع المنهج وتنف̀ذه و̝ هي القوى Գجۡعية المؤ̨

 ˨لهّا واҡٔهداف التيّ يحرص ̊لى والقيم والمبادئ التيّ ˓سوده والحاˡات والمشߕت التيّ يهدف إلى
تحق̀قها وهذه القوى ˓شكلّ ملامح الفلسفة Գجۡعية ǫٔو النظام Գجۡعي ҡٔي مجتمع من ا߽تمعات 
وفي ضوئها تحدّد فلسفة التربية التيّ بدورها تحدّد محتوى المنهج وتنظيمه واستراتيجيات التدر̼س 

، 1»م˖سّق لبلوغ اҡٔهداف Գجۡعية المرغوب في تحق̀قهاوالوسائل واҡ̮ٔشطة التيّ تعمل كلهّا إطار 
 ويوضحّ ا߿طط الموالي مكوԷت النظام Գجۡعي والقيم التيّ تحكمها:

لاقاتهم-  -مخطط يبين ǫٔركان ا߽تمع و̊

                                                             

 .66سعد محمدّ ˡبر، ضياء عويد حربي العرنوسي، المناهج البناء والتطو̽ر، مرجع سابق، ص - 1

 

ʦʽالقــ 

 الأفراد

لبᘭـئةا ᗫــــعا  ᡫᣄᙬل
 ات
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ليه فمن المهمّ ˡداً ǫٔن يحرص كلّ مجتمعٍ ̊لى حماية قيمه التيّ تصوغ سلوك ǫٔفراده ˭اصّة عندما  و̊
الثقافي في ǫٔي يتعلقّ اҡٔمر بتعليم ا̥لغة العربية ̥لناطقين بغيرها فالجانب Գجۡعي هو الحامل ̥لتراث 

زويد المتعلمّ  مجتمع، وم˗علمّ ا̥لغة لن يتعلمّها بمعزل عن ثقافتها، لا بل ي̱ˍغي عرض هذه القيم الثقاف̀ة و̝

بها Դلموازاة مع القوا̊د والمواد ا̥لغوية لتصبح سلوكاً يمارسه المتعلمّون كما يمارسون السلوك ا̥لغوي فـ: 
߈ في اҡٔهمية مع المحتوي ا̥لغوي وࠐارات ا̥لغة بل ǫٔكثر من معالجتنا ̥لمحتوى الثقافي لابدّ ǫٔن ̽كا«

راسات والبحوث في م̀دان تعليم ا̥لغات ˔كاد تجمع ̊لى ǫٔنّ الثقافة  ّ߱ ذߵ ǫٔننّا نجد ǫٔنّ الك˞ير من ا
. وهكذا فإنّ المبتغى الرئ̿سي من منهاج 1»والفكر والمعرفة هي الهدف ا̦نهّائي من ǫٔي كتاب لتعليم ا̥لغة

هو الوصول Դلمتعلمّ لتحصيل كفاية لغوية وكفاية ثقاف̀ة، -˭اصّة-تعليم ا̥لغة العربية ̥لناطقين بغيرها
ǫٔن يتوݬ إ̊داد م̲اهج ˓سعى لتقديم اҡٔبعاد الثقاف̀ة  وحصيߧ هذا ǫٔنّ م̀دان تعليم ا̥لغة العربية يجب

صحي˪ة واضحة، والإلمام ˊكلّ الجوانب البي˃̀ة وԳجۡعية التيّ تتفا̊ل مع ت߶ الثقافة، وا̦تمعن في 
القيم Գجۡعية والثقاف̀ة ̥لمجتمع العربي نجد ǫٔنّ ǫٔˊرزها القيمة ا߱ي̱̀ة الإسلام̀ة وǫٔ̎لب القيم اҡٔخرى 

̥لثقافة ǫٔبعاد دي̱̀ة «هذا لا ينفي ǫٔنّ  -طبعاً -والتقاليد مس̑تقاة من هذه القيمة ا߱ي̱̀ة لكن والعادات 
راثية وǫٔدبية...الخ ߳ا فاҡٔمر يتطلب عند التˆلٔيف  لمية و̝ وس̑ياس̑ية وتجارية واجۡعية وحرف̀ة وف̲ية و̊

ه الثقافة وǫٔبعادها في المادة التعليمية lوǫٔ ن تتعدّدǫٔ«2 فا̥لغّة والثقّافة وݨان لعمߧ وا˨دة ولا يمكن .
 الفصل ب̿نهما عند التّدر̼س ف̀بدو الجانب الثقّافي حتىّ من ˭لال النصوص القرائية واҡٔم˞ߧ. 

  :اҡٔساس ا̥لساني-4

منهاج يعدّ هذا اҡٔساس من ǫٔهمّ اҡٔسس التيّ يˌنى ̊ليها المنهاج ذߵ ǫٔنّ الغرض اҡٔساسي من ǫٔي      
تعليمي هو حمل المعرفة وإيصالها ̥لمتعلمّ، ߳ߵ يحتوي المنهاج ̊لى كمّ لا بˆٔس به من المعرفة، وهذه 

لكونها ǫٔضخم من ǫٔن تقدّم كامߧ ǫٔو دفعة وا˨دة،  -كما س̑بقت الإشارة-المعرفة تحكمها معايير ˭اصّة 
                                                             

، 2005̥لغة العربية، ǫٔعمال ندوة العربية إلى ǫٔ̽ن، م̱شورات الإس̿سكو، الرԴط، محمود كامل الناقة، ǫٔسس إ̊داد مواد تعليم ا - 1
 .18ص

 صف˪ة نفسها.المرجع نفسه، ال -2
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المقدّمة، ثمّ ˔ك̀يف المعرفة وتحويلها  بل ي̱ˍغي Գخ˗يار وԳنتقاء والتنظيم وتحق̀ق التكامل بين العناصر
من معرفة ̊لمية إلى تعليمية هذا ̽كون وفق معايير وǫٔسس تحكم طبيعة هذه المعرفة ˔تمثل في اҡٔسس 

اҡٔسس المعرف̀ة ̥لمنهاج ˓سهم في...إعطاء معلومات كاف̀ة ̥لمفاضߧ بين محتوԹت المنهاج «المعرف̀ة فـ: 
فضيل المناهج عن بعضها البعض حسب القيمة المس̑تفادة من كلّ عند Գخ˗يار والتخطيط، إذ يتمّ ت 

، واҡٔسس المعرف̀ة 1»منهاج، هذا بجانب مقدار ̮س̑بة ا߱قة في المعلومات التيّ تحتوي ̊ليها المناهج
 يقدّࠐا المنهاج، فمنهاج التاريخ تختلف ǫٔسسه عن منهاج تختلف من منهاج ҡخٓر ǫٔي حسب المادّة التيّ 

الرԹضيات...الخ، وԴل̱س̑بة ̥لمنهاج ا̥لغوي؛ فالمادّة المعرف̀ة ˔تمثلّ في القوا̊د والمهارات ا̥لغوية، 
و˓سمى اҡٔسس ا̥لغوية ǫٔو ا̥لسانية وهو كلّ ما يحكم المادّة المعرف̀ة المحتواه في منهاج تعليم ا̥لغة العربية، 
ركزّ هذا اҡٔساس ̊لى المهارات ا̥لغوية اҡٔربعة ҡٔنهّا الهدف الرئ̿سي من تعلمّ ا̥لغة، ثمّ النظر في  و̽
خصائصها، وفي مكوԷت النظام ا̥لغوي، وكلّ هذه المكوԷت تعدّ ركيزة من ǫٔهمّ مر̝كزات المنهاج؛ 

ية التيّ يمكن ǫٔن ˔رسخ عند فالاس̑ۡع والߕم والقراءة والك˗ابة هي ف̲ون ا̥لغة وهي ࠐاراتها اҡٔساس̑ «
ة الخبرات واҡ̮ٔشطة  المتعلمّ وتحدّد اˡٕادته وتقدّمه في المعارف اҡٔخرى. والمنهج كما هو معروف مجمو̊
ا̥لغوية التيّ تقدّࠐا المدرسة ̥لمتعلمّين...إنّ ذߵ كلهّ يعدّ ǫٔساساً لبناء منهج ا̥لغة العربية، يضاف إلى 

 . 2»تغيره، ثمّ طبيعة المتعلمّ وم˗طلبات نموه العقلي والحسيّ التعرف ̊لى طبيعة ا߽تمع وعوامل 

ة ̼س˖̲د إ̦يها واضعوا فاҡٔسس ا̥لغوية إذن تتضافر وتتفا̊ل مع اҡٔسس النفس̑ية والثقّاف̀ة لتكو̽ن ̊دّ 
 م̲اهج تعليم ا̥لغة العربية ̥لناطقين بغيرها، ح̀ث ي̱ˍغي ǫٔن ̽راعى في ذߵ التكامل بين المهارات.

 

                                                             
    . 131محمود محمود الحيߧ، المناهج التربوية الحديثة، مرجع سابق، ص   -1

، ص 2009، 1سعدون محمد الساموك، هدى ̊لي جواد الشمري، م̲اهج ا̥لغة العربية وطرق تدر̼سها، دار وائل، عمّان، اҡٔردن، ط -2
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